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RESUMO

Esse relato de experiéncias visa contribuir comrmdcao continuada dos professores de
Matematica, rompendo o paradigma do ensino trawitiala disciplina por meio de
apropriacdo de conceitos via metodologias com taseeitual critica e dialética, nos autores,
Saviani (2012), Gasparin ( 2011), Dante(2003). peeencia foi realizada no formato de
oficina didatica para professores de Mateméticarimicipio de Barra do Garcas, MT,
mediada pelos professores formadores do Centrordeatao e atualizacdo dos profissionais
da educacgédo basica — CEFAPRO. Dados do INEP (20i®fram os resultados dos
indicadores externos de proficiéncia e qualidaD&RB de 2013, Prova Brasil 2013 e ENEM),
apontaram para o declinio na proficiéncia dos estie$ nas disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica. Em vista disso, o0 estado de MatogBrqsor meio da Secretaria de Estado de
Educacdo — SEDUC e CEFAPROSs, tem se preocupadcacandlise técnica e pedagodgica
desses indicadores para desencadear acfes qum masgebuir na melhoria da proficiéncia
dos estudantes. A oficina nos levou a reflexdocacda pratica desses professores pautada
ora na pedagogia tradicional ora na pedagogia &sulista, nesse sentido entendemos que
para romper com essas concepcoes ainda é necestituio de formagéo continuada retomar
aspectos que articulem a concepcao filoséficaamatino docente, e a partir disso fortalecer a
concepcdo da pedagogia historica critica como Iptidside de um ensino mais
problematizador e consequentemente mais ligadoopopta filosofica das escolas em
guestdo. Portanto cabe ao CEFAPRO, manter dialogstante com esses profissionais,
acompanhando-os em sua pratica e na reflexao gledaacontece no espaco do projeto sala
de educador.
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Educacdo Matemética.
OBJETIVO

Relatar uma oficina didatica que pretendeu asdicol planejamento pedagdgico do
professor de Matematica numa perspectiva criticaumoprocesso de aprendizagem dos
conceitos matematicos de forma contextualizada.

JUSTIFICATIVA

Nos ultimos anos no Brasil temos acompanhado aemés preocupacdo com a formacéo
inicial e continuada dos profissionais que atuanedacacao, seja para o melhoramento da
qualidade das acOes desenvolvidas por esses [moéiss seja visando a melhoria da

qualidade da educacéo e seus indicadores. Polieasapacitacdo, projetos, programas e

! Professor Formador de Matemética, especialista em Psicopedagogia Institucional
? Professora formadora de Matematica, especialista em Gestdo Publica
* Professor Formador de Matematica, licenciado em Matematica



acOes, nacionais, estaduais, municipais e no ardbgcescolas tém sido desencadeadas nos
altimos anos. Mesmo assim temos nos indicadorasmeis, um panorama nada animador.

Diante desse contexto, uma acdo de formacdo cad@untitulada Jornada Formativa
para Il e lll Ciclos para os professores que atonasses ciclos foi desenvolvida com o intuito
de discutir com os professores esses indicadarestabuir com o planejamento pedagdgico,
dentre as oficinas, realizamos a Oficina didate&ducac¢do Matematica.

Para esta acdo especifica, foram consideradossoelementos visando uma reflexdo
critica do ensino de Matematica nas escolas estadoamunicipio de Barra do Garcas, 0s
indicadores internos de PPAP, PASE, PS - do sist&BB e Bl (SEDUC 2014) e
indicadores externos de rendimento e qualidadevaBrasil, IDEB e ENEM - INEP (2013),
bem como o diagndstico constante no PPP das escolas

Ao analisarmos as praticas dos professores de Métane a discussdao no ambito
académico, que trata da pouca flexibilidade emrinse ensino dessa disciplina em
concepcgdes criticas que levem a real emancipacdsujédo, trabalhamos a resolucdo de
problemas — conceito, aplicacdo e planejamento pemngpectiva da Pedagogia Historico
Critica (PHC) de Saviani com elementos que pemnitiuma reflexdo sobre a acédo e o
planejamento pedagdgico dos profissionais doceatessala de aula. A resolugdo de
problemas foi abordada com um viés da PHC, dedlacgue {...] o saber que permite a
dominacdo € o mesmo que possibilita a emancipacgdaNTOS, 2005, p. 46.

Pois, Segundo (SILVA, 2009, p. 30), o que se bésgma educacao permanente com
respostas as necessidades de educar para a medpegaitir aos cidaddos participar nesse
processo educativo criativo, e ter uma atitudécerftente aos sistemas e visao do mundo.

“E de fundamental importancia que a Matematica mips@he sua funcdo no
desenvolvimento de capacidades intelectuais, matesicdo do pensamento,
na agilizacado do raciocinio dedutivo, na conseguepticacdo a resolucéo de
problemas de situacdes da vida cotidiana em toslaemas curriculares.” (
MACHADO, 2006, p. 20).

Nesse contexto, o professor de matematica é unsgimial que se sente desafiado
ante as questdes que se referem as mudancas edesvRorém, ndo pretendemos criticar o
papel do professor ou suas atitudes, mas sim apantaalidade deste profissional, suas
dificuldades e limitagGes, seus interesses e ppagdes, para servir como mediacdo na busca
de solucoes.

E, em consequéncia disso, problematizar com oaglducque é possivel também
fazer o aluno gostar de matemética e ver utiligadéica na vida, na sua forma concreta, e

nao como simples copiador de exemplos no quadre.aeflexdo sobre o fazer pedagogico



traga outras possibilidades de abordagem do comtmatematico e levem ao professor a
repensar esse paradigma.
PROCEDIMENTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

A oficina didatica de educa¢gdo matematica reuniartte os dias 30 de marco a 01 de
abril, aproximadamente 50 professores de Matem@tieaatuam no municipio de Barra do
Garcas, com objetivo de desenvolver conceitos néteos, via resolucdo de problemas por
meio da elaboracdo de um plano de aula na pergpexitica, e para tanto, utilizamos a
Didatica da Metodologia da Mediacdo Dialética, cbase em Gasparin, 2011, que se
fundamentou na Pedagogia Historico Critica, ded®avi

Iniciamos a oficina com o levantamento da realidagbartir da Pratica Social Inicial
de cada professor, que segundo Gasparin, 2011aéatica que nao depende diretamente
do individuo, e sim das relagbes sociais como umho,tocompreendendo como o
conhecimento prévio desse, é ponto de partidagpapopriacdo do conhecimento cientifico,
e para isso fizemos o questionamer@odue vocés conhecem sobre resolucdo de problemas
no Ensino da Matematica?”, Assimjvidimos 0 grupo em subgrupos com sete pessoda, ca
grupo recebeu um saquinho com um TANGRAN, cadaepsuir escreveu sua resposta ao
guestionamento dado em uma das pecas formando INGRAN, e escolheram uma figura
a ser formada com todas as pecas.

Cada elemento do grupo socializou sua palavrab®eeam a figura com o Tangran,
dentre as palavras que surgiram: Solugdo, superagémretacdo, raciocinio, investigacgao,
aprendizado, ponto final, vencer o desconhecidgarozacao, transpor obstaculos, validar a
resposta, criar uma estratégia, compreensao disagit, raciocinio, l6gica — ferramenta de
compreensao — perspectiva de desenvolvimento dttelle astlcia, estratégia, desafio. As
imagens formadas foram: casa, gato, arvore, bpessoa.

Para o 2° passo de problematizacdo utilizamos eovifle problematiza o tema
planejamento e estratégias metodoldgicas. E ar mhotivideo estabelecemos um didlogo
sobre a histéria da Matematica para chegar comsiifprocesso e concepgdes por qual passou
e passa o ensino da Matematica. E os questionagnmsnab planejar uma aula na perspectiva
critica, utilizando se da Resolucdo de Problemasiocum meio € ndo com um fim. Para a
Instrumentalizacdo realizamos a leitura em grupoted@o adaptado sobre resolucdo de
problemas — Dario Fiorentini e Iraci Muller, esti@zemos um dialogo orientando os passos
da Resolugcdo de Problemas, apresentamos um videotrgiava da problemética do
transporte publico em Cuiab4, MT e solicitamos elabdorassem uma atividade partindo de



uma situacdo problema identificada pelo grupo ndewi Constituir um processo para
resolucdo que permite a apropriacdo de conceiwglirglo as etapas de Resolucéo de
Problemas. Para a CATARSE e inicio da PRATICA SOCIAINAL orientamos o
planejamento de aula numa perspectiva criticagudatido-o com as OC’s( Capacidades e
Descritores), saindo de um ensino baseado numanat¢a“pura” para um ensino que seja
contextualizado. Revisitacdo os Curriculos par&as o perfil do aluno que se quer formar
€ 0 que e como precisa ser ensinado para esse Quenalesejamos contribuir em sua
formacdo. Articulamos assim um dialogo sobre pkmento escolar a partir de video
problematizador - instrumentalizagdo com Libané@sdoncellos e OCs, com vista o
PPP(enfoque na filosofia), Plano de Ensino, plan®didade e Ementério e os conceitos de
capacidade e descritores propostos pelas OCsg, gantoteiro para a elaboracéao do plano de
aula.

O plano de aula foi socializado com todo o grupguestionamos ainda alguns
elementos que foi refletido pelo grupo, dentre aksa apareceram situacdes problema
relacionados ao transporte urbano, a localizac&esidéncia dos alunos em relacdo a escola
e 0S percursos que poderiam fazer, narguilé, gosgical dos jovens ( Estatistica), analise
de holerite: descontos e 13°, entre outros.

BASE CONCEITUAL

Para o planejamento da oficina, partimos da compgéee do processo histdrico da
constituicdo da definicdo, que a principio, podematender Resolugéo de Problemas, como
toda e qualquer situacdo onde se deseja obter aolngis, cuja resposta exige por a prova
tudo o que se sabe. Geralmente, a resolucdo sergendraciocinio passo a passo, cuja
solugéo ou resultado causa grande satisfacdo quesstita descoberta. Contudo, a resolucao
de um problema pode ser complexa para um determadado e simples para outro.

Schroeder e Lester(1989, p.34) dizem que EnsinMakematica via Resolucdo de
Problemas ndo tem sido adotada, quer implicitamepigr explicitamente, por muitos
professores, autores de livros e promotores décalos, mas constitui-se numa abordagem
gue merece ser considerada, desenvolvida e avaliada

Na abordagem de resolucéo de problemas como unmlohggia de ensino, o aluno
tanto aprende matematica resolvendo problemas apnende matematica para resolver
problemas, considerando a mediacdo do professola matacdo dialética entre teoria e
pratica. O ensino de resolugcdo de problemas ndoaié um processo isolado. Essa

metodologia o0 ensino é fruto de um processo mal@ntendo com referéncia situacdes



problemas levantados na reflexdo da realidade Isédsaim, avancando nas discussdes do
pesquisador George Polya, em seu livro A arte si@ver problemas (1979), que consiste em
um meétodo pratico para resolver problemas seguasdetapas: compreensao do problema,
elaboracédo de um plano, execucéo do plano, vegéica analise da solucao.

Articulado a essas categorias da Resolucéo dderab, buscamos elementos da
Pedagogia Histérico Critica de Saviani, em queydi,

O trabalho educativo € ato de produzir, diretatenicionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzidg#btica e coletivamente
pelo conjunto de homens. Assim, o objeto da edacdéérespeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais, prexisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que tonoemanos e, de outro lado
concomitante, a descoberta das formas mais adexjudelaatingir esse
objetivo. (SAVIANI,1991bapudSAVIANI e DUARTE, 2012, p. 49).

Assim, a apropriagdo de um conceito tem o pont@atéida do conhecimento do
cotidiano que com a mediacdo didatica do professomduz ao aprendizado dos
conhecimentos cientificos fundamentais para a aelagsses com a realidade e sua possivel

transformacao.

A questdo central da pedagogia nao residiria nagdes entre professor e
aluno ou dos alunos uns com os outros, mas simrele@es que o professor e
alunos estabelecem com os produtos intelectugiséaliga social humana em
sua totalidade. [...] essa pesquisa apoia-se neicgdio de que a dialética
entre o individuo e a obra de arte pode ser imptatéonte de informacdes
sobre o tema mais amplo da dialética entre a fdimalp individuo e a

riqueza intelectual socialmente existente. (SAVIANDUARTE, 2012, p.56)

No entanto, na execucao da oficina, avaliamos assetade de avancarmos em busca
de pesquisadores que relacionem essas duas basesste
CONSIDERACOES FINAIS

Como resultado desse trabalho pode-se duzera Resolucdo de Problemas é
uma metodologia que pode contribuir com a prat@sptofessores de Matematica, trazendo
reflexbes acerca do ensino e apontando para cugEssidades epistemologicas, como, por
exemplo, aprofundar nos estudos enquanto area sieoervislumbrando suas questbes
tedrico-metodoldgicas, por meio de referenciais @hmdem a metodologia de Resolucao de

Problemas e o planejamento de ensino numa penrspaardicisplinar.

Esses apontamentos indicaram para a necessidagesdéseutir a formacao inicial e
continuada, discutir sobre a compreenséo do que éomtelldo ou um conceito matematico,
como elaborar uma situacdo-problema, a necessidéeigte de se discutir a Matematica

enquanto area, abordando questdes referentes abjstnude estudo, metodologias de ensino



e dialogo por meio da interdisciplinaridade no pJamento do ensino, as concepc¢odes de
abordagem do ensino de Matematica na perspectii@centre outros.

Foi observado que h& um notdrio distanciamentdogiide interacdo profissional)
entre os profissionais que atuam em Matematicaegeslas participantes além de apontar
para o estreitamento dessas discussées com dsi¢d&s de Ensino Superior que ofertam
Licenciaturas em Matemética na cidade de Barra algas, além de se avancar nos estudos
referentes a metodologia de Resolucdo de Problanfias de se compreender mais sobre o
tema e até mesmo desencadear novas discussOest@E®m campos de investigacdo em
Educacdo Matematica como, por exemplo, EtnomatemaiilC Educativa, Modelagem

Matemaética, entre outras.

Portanto, chega-se a conclusédo de que € necessdmi@r com o paradigma de um
ensino pautado numa pedagogia tradicional e/ouasmnasta e avangar para um ensino na
perspectiva critica, a fim de que se possa coitrdmm a organizacdo de uma escola na qual
o foco esteja em emancipar 0 sujeito e ndo naagén e que se “quebre” o elo da

hierarquizacdo e esvaziamento de conceitos e abslmbs.
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